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Text posudku (rozsah v ramci piedepsané osnovy dle zvaZzeni oponenta)
a. Aktuilnost namétu

Na tom, Ze fe€ neni jen dorozumivacim prostiedkem, ale také zakladem poznévacich
procest, a ze jazyk a jazykové vzdélavani maji znany potencial pro vychovu a vzdélavani
(srov. napt. s. 11 posuzovaného dila), je mezi ptedstaviteli souvisejicich obort celkem shoda.
RovnéZ kognitivni potencial fe¢i a jeji vychovna a kulturotvorna funkce jsou v odborné
literatute tykajici se vzdélavani postupné reflektovany. Dokonce i ve vzdélavaci politice se
po tzv. Soku z mezinarodnich srovnavacich Seteni vzdélavacich vysledka zaka (napt. PISA)
zacind docenovat vyznam jazyka a jazykové vzdélavani je vnimano jako spolecna a dileZzita
uloha vsech vyucovacich predméti ve Skole.

Jakkoliv se zda, ze mame co do ¢inéni S pievazné praktickym problémem — jak zajistit lepsi
pfisun jazykovosti do Skol — ve skuteCnosti zaleZitost trpi ne dost propracovanym,
pochopenym, zavedenym a V praxi uplatiovanym teoretickym zazemim. Duvodem tohoto
stavu je mj. to, ze problematika jazykovosti ve vzdélavani vold po transdisciplinarnim
uchopeni, které je myslenkové naroéné a piedpoklada mezioborovy respekt, ochotu ke
spolupraci apod., coZ jsou ctnosti, o které muize byt V disciplinarné vyhranéné a na
konkurenci zaloZené védecké komunité nouze.

Jednim z transdisciplinarné pojatych obort, které ve zminéném problémovém okruhu
operuji, je kognitivni lingvistika. Bez ohledu na to, jak slozitou pozici muze mit mezi
jazykovédnymi obory piiklonénymi ke strukturalismu, v oborech zaméfenych na vzd¢lavani
(pedagogika, pedagogicka psychologie, psychodidaktika) nachazeji teorie, pfistupy a
koncepty kognitivni lingvistiky akceptaci, odezvu i tvotivé vyuziti. Je tomu tak proto, Ze Se
programové¢ zajima o to, jak se zplsoby strukturace a konceptualizace svéta promitaji do
jazyka (srov. napf. s. 42) a odtud dal (a prostfednictvim toho) do situaci vyuovani a uceni.
Zajima se také 0 to, jak se v komunikaci utvareji vyznamy, pfi¢emz docenuje dilezitost
jejich konotacni slozky. Uvazime-li, do jaké miry je Skolni vyuCovani a uéeni podminéno
jazykove, vyjde nam, ze kognitivni lingvistika je obor, ktery je pro vzdélavani a pedagogiku
velmi podstatny. MiiZzeme predpokladat, Ze vzhledem ke svému tematickému zaméfeni bude
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kognitivni lingvistika do pedagogiky pronikat pfedev§im prostfednictvim obori, jako je
»edukacni (psycho)lingvistika* nebo ,,didaktika (matetského/ciziho) jazyka“.

S potésenim miizeme konstatovat, ze praveé didaktika matetského jazyka u nas i na Slovensku
Vv poslednich letech zacleniuje perspektivy kognitivni lingvistiky do svého pojeti i obsahu.
Predkladana habilitatni prace je toho dokladem. Jeji aktudlnost spoCiva v tom, Ze u nas
poprvé systematicky vytézuje poznatky kognitivni lingvistiky pro didaktiku matetského
jazyka a pro pedagogiku. Prace v souladu s progresivnimi zahrani¢nimi trendy rozviji piistup
k vychové a vzdélavani (nejen jazykovému), ktery piesahuje metodologické pfistupy a
pojmovou vybavu obord, jez jsou tradicné se vzdélavanim spojovany (pedagogika a
psychologie, oborové didaktiky a tzv. matetské, tj. aprobacni obory). Piinasi tak (bez naroku
na Uplnost) origindlni syntézu poznatkli, které se tykaji vybranych problémi didaktiky
matefského jazyka viazené do transdisciplinarniho kontextu.

b. Pristup k FeSeni

Vyklad je Vv posuzované praci zalozen na metafofe ,.cesty do hlubin Studdkovy dusSe®.
Metafora odkazuje k bohatosti vnitiniho svéta téch, ktefi se uci, ¢imz evokuje tazani se téch,
ktefi vyucuji, po tom, jak by svym vyucovanim mohli uceni podporovat. Autorka timto
tematickym zamétenim pro svoji knihu voli klicové téma pedagogiky, jimz je vyucovani jako
vytvareni pfilezitosti k uceni se urCitému obsahu. Zajima se pfitom pfedevSim o aspekty
souvisejici Sjazykem a feCi. Své pojednani autorka zaklada: (a) na originalni syntéze
domacich a zahrani¢nich poznatk z oblasti kognitivni lingvistiky a (b) na vlastnich
vyzkumech.

Vyklad je v knize rozvrzen do sedmi kapitol. Pfedchazi jim uvod, v némz se autorka zamysli
nad sméfovanim didaktiky matefského jazyka a ukazuje, jak se postupné vedle cil
jazykového vyucovani spocivajicich v osvojovani gramatickych poznatki prosazuji cile
sméfujici k rozvoji komunikacnich schopnosti a dovednosti. Zdlvodiuje, Ze pravé pii
komunikacni vychové mize dochazet k smysluplné provéazanosti komunikaéni a kognitivni
funkce jazyka, a poukazuje v této souvislosti na vyznam dialogu piekracujiciho ,,hranici
sdélovani smérem ke sdileni, od poslouchédni smérem k naslouchéni, od dorozumivani
smérem k poznavani“ (s. 14). Takto chapany a praktikovany dialog se mi jevi jako nosny
nejen pro vyuku matefského jazyka, ale také dalSich napf. tzv. naukovych predmétt (k
podobnym zavérim se dnes dobiraji i vyzkumy tzv. dialogického vyucovani realizované na
Ustavu pedagogickych véd FF MU). Autorka k tomu navic ze své lingvistické erudice
dodava, jaky potencial ma konotacni slozka pii utvafeni vyznami a jak dualezité je sepéti
jazykovych procest s procesy kognitivnimi. Ztotoznuji se s nazorem autorky formulovanym
na s. 17, ze ,,vyucovani by melo sméfovat k odhaleni provazanosti jazyka a piirozeného
svéta, k uvédomeéni si, Ze pomoci jazyka poznavame svét a Ze v jazyce je integrita naseho
spolecenstvi, Ze jazyk umoznuje sdileni, spolubyti, Ze prostfednictvim jazyka vyjadiujeme
respekt ke komunikacnim partnerim a k odliSnostem mezi riznymi narody a menSinami®.
Shrnuto — Uvod dobie napliluje funkci vstupu do problematiky — jasné nastoluje téma,
sjednava mu relevanci a ziskava pro n¢€ pozornost ¢tenait.

Prvni kapitola knihy nese nazev Transdisciplindrni témata a transdisciplindrni metody a je
oteviena terminologickym exkursem, znéhoZz je pro dalsi vyklad klicové pojeti
transdisciplinarity jako vysokého stupné integrace disciplin, kdy ,,jednotlivé discipliny uz
pfestavaji hrat podstatnou roli a jejich dil¢i pfispéni k vymezenému tématu a k metodam
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zkoumani je stézi identifikovatelné™ (s. 21). Dilezita je dale ambice autorky ,,piedlozit
transparentni zdivodnéni potieby transdisciplinarniho vzdélavani ucitelit mateiského jazyka“
(s. 21). Logicky se autorka ve svém vykladu zaméfuje na problém pohybu od disciplin
k tématim (srov. nazev kap. 1.1), pficemz ukazuje, ze napf. témata jako komunikace, jazyk,
mysl, ale i vychova patii mezi témata komplexni, ,,na né¢Z nelze hledat odpovédi pouze
Vjednotlivych pevné tematicky a metodologicky vymezenych disciplinaich® (s. 23).
V ndvaznosti na to autorka vénuje pozornost kontextim vychovy a vzdélavani, rozebira
piistupy oborti, které sieSenou problematikou souvisi, a ukazuje na jejich misto
Vv transdisciplindrnim prostoru rozklenutém nad problematikou jazyka ve vychové a
vzdélavani. Kapitola je spiSe vybérova — prezentuje vybrana témata obori souvisejici
s jazykem ve vychové a vzdélavani — lze si pfedstavit, Ze by mohla obsahovat systematictéjsi
rozbor piispévki jednotlivych obort k této problematice.

Druha kapitola se pod nazvem Zakladni pojmy kognitivni lingvistiky se zietelem k vychovnym
aspektiim vénuje jazykovému obrazu svéta, stereotypu a kategorizaci, denotatnimu a
konota¢nimu vyznamu, teorii metafory a antropocentrismu. V kapitole je zdtraznén vyznam
smyslového vnimani jakozto piedpokladu poznavani svéta a jeho provazanosti s jazykem.
Jevi se to tak, ze kapitola podava vyklad pasazi z kognitivni psychologie, které jsou
ilustrovany na jazykovém materidlu a umoziuji dovozovat pedagogické, resp. didaktické
souvislosti (coz je aspekt, ktery mohl byt v praci posilen). Za dulezité vSak v tomto ohledu
povazuji vysvétleni tykajici se podilu jazyka na zpusobech strukturace a konceptualizace
svéta (s. 42), vyznamu stereotypll/prototypi pro rozvijeni schopnosti kategorizovani (s. 45
an.), role metafor (v¢. vtélesnénych) jakozto nastroji konceptualizace zkuSenosti a rozvijeni
vyznamu (s. 47 an.), multimodality a jejiho kompenzaéniho vyznamu pfi oslabeni ¢i jednoho
ze smyslovych organu (s. 56 an.) apod.

Tteti kapitola ptinasi metafory v prikladech — tzn. rozebira metaforiku pojma z nazvu knihy:
cesta, duSe, hloubka. Kapitola je cenna tim, Ze ukazuje, co se miZzeme o téchto pojmech
dozveédét z jazyka, a jak je v jazyce ,,provazana nase smyslova, citova i racionalni zkusenost™
(s. 79). Tato skute¢nost je opét velmi podstatna pro pedagogiku a vzdélavani, nebot’ prace
s metaforami ma nejen motivacni potencial (jak autorka ve své knize opakovan¢ zduraziuje),
ale také potencial vytvaret sémanticky bohaté ucebni prostfedi, v némz se zaci mohou
propracovavat k hlubSimu porozuméni vyznamim (jak se dnes prosazuje v koncepcich
sémanticky zalozené didaktiky napf. ve Skandinavii ¢i v némecky mluvicich zemich).

Ctvrtd kapitola je nejrozsahlejsi a nese nazev Stereotyp ve svétle kognitivnélingvistickych
vyzkumii. O vyznamu stereotypd byla zminka jiz v ptedchozi kapitole, av§ak zde je vyklad
rozvinutéj§i. Problematika stereotypti je pojednana ve vztahu ke sdileni, v némz se akcentuji
konotaéni slozky stereotypil, coz ,,nabizi zplsoby rozsifovani nasi vnimavosti“ (s. 81) a usti
V to, ze stereotypy se stavaji ,,rezervoarem naSeho kulturniho dédictvi, nebot’ vyjevuji, co
jako ¢lenové téhoz jazykového spolecenstvi sdilime* (s. 81). Tato ¢ast knihy pfinasi z mého
pohledu silné poselstvi — ukazuje totiz, ze ve vyuce (matetského jazyka) se ,,pedagogim
nabizi mnoho ptileZitosti, kdy mohou ukazat, Ze jazyk nam slouzZi nejen k dorozuméni, ale ke
vzajemnému porozuméni/pochopeni, ale také k porozuméni tomu, s¢im se ve svéte
setkavame* (s. 82). Za dulezity a vhodné koncipovany povazuji exkurs k ontogenezi pojm1,
kde je klicové rozliseni jader pojmit a prototypii pojmii, pticemz prvni odpovida
strukturalistické definici vyznamu zaloZené na aristotelovské kategorizaci, zatimco druhé
odpovida kognitivni definici vyznamu zahrnujici téz vyklad, explikaci a interpretaci. Praveé
kognitivni pfistup k vyznamu je pro pedagogiku podstatny, nebot’ vyklad — explikace —
interpretace obsahu jsou procesy, z nichz vzdélavani a vzdélani vyrasta. V kapitole jsou dale
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predstaveny vlastni vyzkumy autorky, jejichz cilem je zachycovani napadnych sémantickych
rysi zkoumanych kategorii (napi. adjektiv) Ci analyza jazykového obrazu (napf. ucitele,
studenta) u riznych skupin respondentl ¢i analyza predsudki (typl jinakosti). Dulezitym
zaveérem, ktery autorka ze svych vyzkumu vyvozuje, je, Ze ,,v jazykovém obrazu svéta se
zrcadli hodnoty ptredkll; jazykovy obraz svéta tedy predstavuje historické a kulturni dédictvi
naSeho naroda® (s. 125). Rovnéz toto je dulezity poznatek pro pedagogiku a pro vzdélavani
V jeho enkultura¢nim rozmeéru.

Pedagogicka problematika vystupuje do popiedi v kapitole 5 vénované pedagogickym
stereotypim. Je zde analyzovan jazykovy obraz aktéri vzdélavani (zaka a ucitele) a
vzdélavaciho procesu, zejména jeho komunikaéni stranky. V kapitole jsou shromazdény
vypovédi odbornikii a déti, které obraz zaka a ucitele konstituuji. Ukazuje se, jak se tyto
obrazy pohybuji na kontinuu mezi idedlem a realitou. Samostatna (souvisejici) pozornost je
vénovana proménam pedagogické komunikace. Za podstatné povazuji, ze i zde je
zdlraziiovana potifeba pohybu od sdé€lovani ke sdileni (s. 139). Vyklad o proménéach
pedagogické komunikace mohl byt zasazen do souvislosti promén receptivni kultury ucent
v kulturu produktivni, coz by S§lo ruku v ruce s dirazem, ktery autorka klade — dle mého
nazoru opravnéné — na ,,interagovani*.

Vzhledem ke své strucnosti se Sesta kapitola jevi spiSe jako doplikova. Koncepéné a
tematicky je vSak dulezita, nebot’ pojednava o ptistupech k jazyku ve Skole, jak je vymezen
kurikuldrnimi dokumenty pro zdkladni a gymnazidlni vzdéldvani. Z autoréiny analyzy
vyplyva, zZe ,,gymnazialni pojeti vyuky matefského jazyka se vzdaluje odhalovani souvislosti
jazyka s lidskou kognitivitou vice nez vzdélavani zakladni. (...) Nepo¢ita se tu s konotacemi,
ve kterych je pritomna lidska zkuSenost, hodnoceni a postoje, je zfejmé, Ze autofi nevyuzivaji
vychovné a kulturotvorné funkce jazyka, na niz poukazuje kognitivni lingvistika® (s. 151).
Toto zjisténi neni pfili§ povzbudivé vzhledem k potencidlu kognitivni lingvistiky pro vyuku
matefského jazyka, avSak z druhé strany urcitd nadéje pretrvava. Zda se mi totiz, Ze to, CO
zde autorka zkoumala, bylo spiSe pojetim projektovan¢ho kurikula nez pojetim vyuky
(realizovan¢ho kurikula). Jelikoz mezi projektovanym kurikulem (dokumentem) a
realizovanym kurikulem (vyukou) byva v praxi mnohdy shledavan nesoulad, potencial
kognitivni lingvistiky existuje.

V sedmé kapitole je pozornost vénovana dialogickému jednani, ,.které je svym kognitivnim
rozmérem, akcenty na porozuméni a poznani“ (s. 153) blizké zde rozvijenému ptistupu
k jazyku. Autorka zde mj. analyzuje reflexe ucastnikd dialogického jednani a vyklada
zejména jeho pedagogické aspekty. Tim tato kapitola dobie zapada do celkové koncepce
knihy. Dialogické jednani muize byt cestou k sebepoznavani, sebeobjevovani a k autenticite.

Kapitola 8 (Zavér) je zamyslenim nad kognitivnim smétovanim didaktiky matetského jazyka.
Kapitola soucasné plni funkci shrnuti vykladu v pfedchozich kapitolach — diskutuje jejich
klicové pojmy a sméfuje k vyzvé spocivajici v integrovani kognitivni lingvistiky do
didaktiky Cestiny. Pointa tkvi v problematice porozuméni a dorozumeéni, jejichz zakladem je
»hazirani na jazyk jako konkrétni obraz svéta v nasi mysli, ktery je utvafen kulturou,
zkuSenosti, prozivanim* (s. 176). Kli¢ovym prostiedkem je zde dialog, ,,v némz dochézi ke
spravnému pochopeni véci a k porozuméni, k spoluptisobeni, k sou¢innosti® (s. 176). Pékna
teCka zohlednujici také obsahovy rozmér (pochopeni véci) komunikace, Kk niz z pohledu
oponenta neni co dodat.
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c. Pouzita metodologie

Jelikoz jde o syntetizujici obornou knihu, vyklad v riznych ¢astech je zaloZen na rtiznych
metodologiich.

Vyklad transdisciplinarni didaktiky matefského jazyka vyuzivajici poznatki kognitivni
lingvistiky je zalozen na origindlni syntéze vybranych a souCasné¢ dulezitych poznatki
zZ lingvistiky, pedagogiky, psychologie a ¢astec¢n¢ i dalSich oborti ¢i tematickych oblasti.

V empirické Casti prace (zejména v kap. 3 a 4) jsou pouzity jasné identifikovatelné
metodologie; jejich popis je sice misty umensen, nicméné pfipisuji t0 tomu, ze jednotlivé
autorCiny vyzkumy byly jiz dfive publikovany zpravidla formou c¢asopiseckych studii,
pticemz do knihy byly uceln€ vybrany a zpracovany vytahy z nich. Povazuji tento postup za
legitimni, obzvlast' piihlédnu-li K tomu, Ze v dobé, kdy autorka knihu psala, nemusela
sledovat zamér ptedlozit ji jako praci habilitacni.

d. Kvalita a spravnost dosaZenych vysledki

Je otdzkou, jak posoudit kvalitu a spravnost vysledkli majicich povahu transdisciplinarni
syntézy. Pokud bychom za kritérium zvolili originalitu, mohli bychom fici, ze ptedlozena
koncepce je na Ceské pomeéry origindlni a prikopnickd (v mezinarodnim pohledu by byla
jednou z fady). Pokud bychom za kritérium zvolili hloubku oborovych vhledu, 1ze fici, ze je
tu vétsi, tu mensi, avSak je na misté se ptat, zda je opravnéné tato kritéria uplatiiovat na praci
sepsanou jednou autorkou. Pofidit transdisciplinarni koncepci (Eehokoliv) je totiz typicky
zakédzkou pro $ir§i mezioborovy tym. SpiSe je tudiZz zapotfebi ocenit odhodlani autorky se
viibec do takové prace pustit, po 1éta pfi ni vytrvat a jeji vysledky odvazné vystavit kritice
(disciplinarné vyhranénou) védeckou komunitou.

e. Pidvodnost dosaZenych vysledki

téchto dvou obort, pficemz navic podnika exkursy napf. do filosofie vychovy (zejména
v kap. 1), psychologie (zejména v kap. 2, 4, 5) nebo i dalSich oblasti (napt. do problematiky
kurikula v kap. 6 ¢i do problematiky dialogického jednani v kap. 7).

Zamér autorky — nastolit problém ,,cesty do hlubin $tudakovy duse“ jako téma didaktiky
mateiského jazyka v transdisciplindrnim kontextu — se mi jevi jako naplnény, a to
origindlnim a tviréim zplUsobem. Posuzovand prace piinasi ve zvoleném tematickém
vymezeni syntézu poznatkli kognitivni lingvistiky, z nichz ¢ast ¢erpa z odborné literatury
(napsané v Cesting, slovensting, polstin€, anglitiné a némcing€) a cast vychazi z vlastnich
vyzkumt autorky. Pivodnost vysledkl je evidentni, stejné jako jejich akceptace odbornou
komunitou (¢ast vysledki byla autorkou pribézné zvefejiovana V renomovanych
publikac¢nich platformach jazykoveédnych a pedagogickych obort, a to Vv ¢esting, polsting€ a
anglicting).

Kvalitu autorkou provedenych vyzkumt nedokéazi z hlediska jazykovédného posoudit,
nicméné z hlediska pedagogického povazuji za piinosné zejména interpretace vyzkumnych
zjisténi, které lze vyuzit v pedagogické praxi — napf. poznatky o tom, jak dileZitou roli
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sehrava konotacni slozka vyznamu, jak se Zaci/studenti propracovavaji ke kategorizacim a
k metaforickému uzivani jazyka apod.

f. Uplatnitelnost vysledki pro rozvoj oboru a dalsi badani

Posuzovana prace ma diky svému transdisciplindrnimu zalozeni potencial pro rozpracovani
jak v souvisejicich védnich oborech, tak ve vzdélavaci praxi.

Lze si predstavit, Ze napi. poznatky o jazykovém obrazu svéta, o konotacnich vyznamech ¢i 0
stereotypech najdou svoji odezvu Vv pedagogice ¢i v oborovych didaktikach, popf.
V psychologii. Krom¢ toho lze ptredpokladat, ze bude dochéazet k oboustrannému transferu
poznatkll mezi kognitivni lingvistikou a transdisciplinarni didaktikou, a to ruku v ruce s tim,
jak se budou v téchto oblastech rozvijet empirické vyzkumy a souvisejici teoretizace.
Studium podminek poznavani a uceni na priniku fenomént, zkuSenosti a diskursi je
spole¢nym ukolem obou téchto obort.

g. Uplatnitelnost vysledki v praxi

Moznost praktického uplatnéni vysledku, jez habilitani prace zprostiedkovava, vidim napft.
V tom, ze umoziuji rozpracovat novou didaktickou koncepci vyuky lépe vyuzivajici jazyk a
fe¢, a to nejen Vv jazykovych, ale také v nejazykovych predmétech. Otevira se tak prileZitost
pro spolupraci mezi uditeli a didaktiky riznych obort, pedagogy a psychology. Pokud jde o
vysledky empirickych vyzkumi autorky, Ize si predstavit, ze se napt. prostiednictvim dalsiho
vzdélavani ucitelti zaro¢i v praxi — napf. v jazykovych pfedmétech mohou ovlivnit zptisob
prace se slovni zadsobou (napf. poloZenim dirazu na konota¢ni vyznamy slov apod.).

h. Formalni uprava a jazykova tiroven prace

K posouzeni byla jakozto habilitacni prace ptedlozena tiskem vydand odbornad kniha, ktera
prosla péfi nejen samotné autorky, ale také renomovaného nakladatelstvi Karolinum.
K formalni upravé je tudiz nadbytecné se vyjadiovat.

Ptiznivé hodnotim, Ze kniha ma jedno ustfedni téma (vyjadiené metaforou cesty do hlubin
Studakovy duse), k némuz se sbiha vyklad ve vSech ¢astech knihy. Vytézeni metafory ,,cesty
do hlubin $tudakovy duSe“ se mi jevi jako funkéni pro odborny vyklad a soucasné je
atraktivni z pohledu ctenare.

Prace je napsana odbornym funk¢nim stylem, jazykové chyby jsem nezaznamenal. Mirné
mentorujici dikei vykladu, s niZ se autorka misty obraci na ¢tenare (studenty), bych osobné
neuplatnil, nicméné namitku vic¢i ni nevznasim.
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Dotazy oponenta k obhajobé habilita¢ni prace (pocet dotazi dle zvazeni oponenta) ...

1. V pedagogice se Vv poslednich letech objevily pfinejmensim dva piistupy, které se
rozvijeji v obdobném sméru jako piistup autorky. Jde o (a) vyzkumy dialogického
vyuovéni (realizované na Ustavu pedagogickych véd FF MU) a o (b) piistupy
transdisciplinarni didaktiky (rozvijené Institutem vyzkumu Skolniho vzdélavani PdF
MU). V jakych ohledem jsou zminéné pfistupy souladné s pfistupem autorky a
V jakych se naopak odlisuji?

2. Vpraci se uvadi, ze transdisciplindrné¢ by meélo byt zalozeno 1 vzdélavani ucitelt
mateiského jazyka. Jak konkrétné by se toto mélo promitnout do pojeti a podoby
kurikula uéitelské ptipravy?

Zavér
Habilitacni prace Jasni PACOVSKE K hlubindm Studdkovy duse. Didaktika materského

jazyka v transdisciplindrnim kontextu* splfiuje pozadavky standardné kladené na habilita¢ni
prace v oboru Pedagogika.

V Bmé 25. ledna 2018



